Современный урок  и проблемы его самоанализа.

Алгоритм анализа учителем проведенного урока.

Для чего мы проводим самоанализ урока?

Ответить на этот вопрос не так просто, хотя бы потому, что существует множество видов самоанализа и у каждого своя цель. Вполне естественно, что учителя интересует совершенно конкретный анализ, который поставлял бы основания для внесения каких-либо улучшений в проведение урока.

Психолого-педагогической теорией разработаны многочисленные схемы анализа и самоанализа урока, построенные на разных основаниях. Современный урок – это далеко не однообразная и единая структурно – содержательная схема. Поэтому каждый конкретный учитель определяет для себя те формы самоанализа, которые для него приемлемы и соответствуют той системе, в которой он предпочитает работать. 

Так что же дает самоанализ  урока для учителя?

Самоанализ имеет первостепенное значение прежде всего для самого учителя, дающего урок. В ходе самоанализа учитель получает сам возможность взглянуть на свой урок изнутри , осознать его как явление в целом, целенаправленно осмыслить совокупность собственных теоретических знаний, способов, приемов работы в их практическом преломлении во взаимодействии с классом и конкретными учениками.

Самоанализ урока, как один из инструментов самосовершенствования учителя, формирования и развития его профессиональных качеств, дает возможность: формировать и развивать творческую сознательность, проявляющуюся в умении сформулировать и поставить цели своей деятельности и  деятельности учеников; развивать умения устанавливать связи между условиями своей педагогической деятельности и средствами достижения педагогических целей; формировать умение четко планировать и предвидеть результаты своего педагогического труда; сформировать педагогическое самосознание учителя, когда он постепенно начинает видеть, понимать необходимую и существенную связь между способом его действий и конечным результатом урока.
От умения анализировать свой собственный урок, конкретные педагогические ситуации, возникшие на нем

Самоанализ развивающего урока.
Самоанализ урока, как один из инструментов самосо​вершенствования учителя, формирования и развития его профессиональных качеств, дает возможность: формиро​вать и развивать творческую сознательность, проявляю​щуюся в умении сформулировать и поставить цели своей деятельности и деятельности учеников; развить умения устанавливать связи между условиями своей педагогиче​ской деятельности и средствами достижения педагогиче​ских целей; формировать умение четко планировать и предвидеть результаты своего педагогического труда; сформировать педагогическое самосознание учителя, ко​гда он постепенно начинает видеть, понимать необходи​мую и существенную связь между способом его действий и конечным результатом урока.

От умения анализировать свой собственный урок, кон​кретные педагогические ситуации, возникшие на нем, ре​зультаты педагогических воздействий на ученика, резуль​таты своего труда во многом зависит умение учителя спланировать, организовать, проконтролировать, отрегу​лировать свою педагогическую деятельность.
Основные требования к самоанализу
Место разбираемого урока в системе уроков по изу​чаемой теме, обоснование образовательной и воспитательной целей урока и выполнение намеченного плана урока, характеристика класса и мотивировка отбора учебного материала для данного урока, психологическая и педаго​гическая оценка системы учебных заданий и упражнений, выполненных учащимися на уроке, оценка развития само​стоятельного мышления учащихся на уроке. Мотивировка выбора методов урока, оценка соответствия данных мето​дов целям урока и его содержанию, выполнению постав​ленных образовательных и развивающих задач, удовле​творенность или неудовлетворенность учителя уроком (его отдельными частями); меры, намеченные учителем по уст​ранению отмеченных недостатков, оценка и обоснование достигнутых на уроке результатов. Самооценка как одно из условий творческого труда учителя.
Вариант алгоритма самоанализа урока
Характеристика класса. Прежде всего, рассматрива​ется структура межличностных отношений: лидеры, пред​почитаемые, аутсайдеры, не предпочитаемые; круги же​лаемого общения каждого ученика, наличие группировок, их состав; взаимодействие структур личных взаимоотно​шений и организационной структуры класса.
Затем необходимо охарактеризовать недостатки био​логического развития учащихся: дефекты зрения, слуха; соматическая ослабленность; особенности высшей нерв​ной деятельности (чрезмерная заторможенность или воз​будимость); патологические изменения.

После этого следует охарактеризовать недостатки психического развития: слабое развитие интеллектуаль​ной сферы тех или иных членов ученического коллектива; слабое развитие волевой сферы у отдельных учащихся; слабое развитие эмоциональной сферы личности. Далее идет характеристика развития психических свойств: отсутствие познавательного интереса, потребности в знаниях, установка на учение; недостатки в отношениях  личности к себе, учителю, семье, коллективу.

Анализ недостатков подготовленности учащихся класса: пробелы в фактических знаниях и умениях; пробелы в навыках учебного труда; дефекты в привычках и  культуре поведения.

Недостатки дидактических и воспитательных  действий школы, после чего недостатки влияния сем сверстников, внешкольной среды. Самоанализ урока учителем отличается от его анализа руководителем прежде всего тем, что он сориентирован не только на конкретный класс, но и на конкретных учащихся. Руководитель школы может не знать характеристики класса, в котором он
наблюдает и анализирует уроки, учитель обязан знать и  строить урок на ее основе.

Внешние связи урока. Устанавливаются место и роль данного урока в изучаемой теме; характер связи урока предыдущими и последующими уроками.

Характеристика триединой цели урока (ТЦУ) с опорой на характеристику класса: знаниях, умениях и навыка исходя из специфики ученического коллектива; какое воспитательное воздействие оказать на учащихся; какие качества начать, какие продолжить развивать.

Характеристика замысла урока (план). Что собой  представляет содержание учебного материала (СУМ): как будет усваивать СУМ ученик, т.е. каковы методы обучения (МО) и формы организации познавательной деятельности (ФОПД); какую часть материала они могут усвоить сами (МО, ФОПД), какая часть материала потребует помощи учителя при усвоении; что необходимо прочно запомнить, а что использовать только для иллюстрации; что из ранее изученного необходимо повторить и на что опереться при достижении нового; как закрепить вновь изу​ченное; что будет интересным и легким, а что трудным; каким образом будут достигнуты на уроке воспитывающие и развивающие аспекты ТЦУ.

Как был построен урок исходя из его замысла (мор​фологический аспект самоанализа): характеристика учеб​но-воспитательных моментов (УВМ) и их учебно-воспитательных задач (УВЗ); объединение УВМ в этапы; выделение УВМ, которые наиболее положительно или отрицательно повлияли на ход урока, на формирование конечного результата.

Структурный аспект самоанализа: подробный ана​лиз микроструктуры тех УВМ, которые, по мнению учите​ля, оказали наиболее сильное положительное или отрица​тельное влияние на формирование конечного результата урока (КРУ); анализ соответствия в рамках этих учебно-воспитательных моментов УВЗ, СУМ, МО, ФОДП (дока​зательство оптимальности выбора); анализ осуществляется через все три аспекта УВЗ. Если есть возможность и время, то такому анализу надо подвергнуть все УВМ урока.

Аспект оценки конечного результата урока: оценка качества знаний, умений и навыков, полученных учащимися на уроке; определение разрыва между ТЦУ и КРУ; выяснение причин этого раз​рыва; оценка достижения воспитывающего и развивающе​го аспектов ТЦУ; выводы и самооценка урока.
Переход к самоанализу урока учителем - это сту​пень к коренному преобразованию аналитической функции управления на демократической основе, это своеобразное включение учителя в процесс управления школой, это подключение его напрямую к управлению процессом повышения качеством преподавания.
ПАМЯТКА-АЛГОРИТМ ДЛЯ САМОАНАЛИЗА УРОКА

I. Каков был замысел, план урока и почему?
1. Каково место урока в теме, разделе, курсе? Как он связан с предыдущими, на что в них опирается? Как он работает на последующие уроки, темы, разделы? Как были
учтены особенности урока, его специфика? Как был опре​делен тип урока и почему?

2. Какие особенности учащихся были учтены при под​готовке к уроку и почему?
3. Какие задачи ставились и решались на уроке и почему?
4. Почему была избрана именно такая структура урока?
5. Обоснование хода урока, деятельность учителя и учащихся. Почему был сделан акцент именно на данном содержании, выбрано именно такое сочетание методов, средств, форм обучения? Как осуществлялся дифференци​рованный подход к учащимся на уроке? Как осуществля​лось управление учебной деятельностью школьников (стимулирование, организация, контроль, оценка, работа над ошибками) и почему?
5. Какие условия были созданы для проведения урока (учебно-материальные, морально-психологические, гигие​нические, эстетические, временные). Как осуществлялась экономия времени?
П. Были ли отклонения от этого плана в ходе урока, если да, то почему?
 Удалось ли решить на необходимом уровне по​ставленные задачи урока и избежать при этом пере​грузки учащихся? Самооценка урока.
III. Каковы причины неудач и недостатков прове​денного урока?
V.
Какие выводы из результатов урока необходимо сделать на будущее?
ПАМЯТКА-АЛГОРИТМ ДЛЯ САМОАНАЛИЗА УРОКА

I. Каков был замысел, план урока и почему?
1. Каково место урока в теме, разделе, курсе? Как он связан с предыдущими, на что в них опирается? Как он работает на последующие уроки, темы, разделы? Как были
учтены особенности урока, его специфика? Как был опре​делен тип урока и почему?

5. Какие особенности учащихся были учтены при под​готовке к уроку и почему?
6. Какие задачи ставились и решались на уроке и почему?
7. Почему была избрана именно такая структура урока?
5. Обоснование хода урока, деятельность учителя и учащихся. Почему был сделан акцент именно на данном содержании, выбрано именно такое сочетание методов, средств, форм обучения? Как осуществлялся дифференци​рованный подход к учащимся на уроке? Как осуществля​лось управление учебной деятельностью школьников (стимулирование, организация, контроль, оценка, работа над ошибками) и почему?
6. Какие условия были созданы для проведения урока (учебно-материальные, морально-психологические, гигие​нические, эстетические, временные). Как осуществлялась экономия времени?
П. Были ли отклонения от этого плана в ходе урока, если да, то почему?
 Удалось ли решить на необходимом уровне по​ставленные задачи урока и избежать при этом пере​грузки учащихся? Самооценка урока.
IV. Каковы причины неудач и недостатков прове​денного урока?
V.
Какие выводы из результатов урока необходимо сделать на будущее?
СХЕМА САМОАНАЛИЗА УРОКА
 1. Каково место данного урока в теме, разделе, курсе? Связан ли он с предыдущими, на что в них опирается? Как этот урок работает на последующие уроки? В чем его спе​цифика?

2. Какова характеристика реальных учебных возмож​ностей учащихся данного класса? Какие особенности уча​щихся были учтены мною при планировании урока? Опи​ралась ли на диагностику общеучебных специальных уме​ний?
3. Какие задачи я решаю или решила на уроке: а) об​щеобразовательные; б) воспитательные; в) развивающие (что)? Была ли обеспечена их комплектность? Какие зада​чи были для меня главными, стержневыми, как учла в за​дачах особенности класса и отдельных групп школьников?
4. Почему выбранная структура урока была рациональ​на для решения этих задач? Рационально ли выделено время для опроса изученного нового материала, закрепле​ния, разбора домашнего задания (если урок комбиниро​ванный)? Логическая связь между различными этапами урока.
5. На каком содержании (на каких понятиях, идеях, по​ложениях, фактах) делается главный акцент на уроке и почему? Выделен ли объект прочного усвоения, т.е. из всего рассказанного выделить главное ясно и четко, чтобы дети не потерялись в объеме второстепенного?
6. Какое сочетание методов обучения выбрано для рас​крытия главного материала? Дайте обоснование выбору методов обучения (обязательно это сделать!).
7. Какое сочетание форм обучения было выбрано для раскрытия нового материала и почему? Необходим ли дифференцированный подход к учащимся? Что положено в основу дифференциации? Что дифференцировалось? Только объем, или только содержание, или степень помо​щи, оказанной учащимся, или все в совокупности?
8.
Как был организован контроль усвоения знаний,
умений, навыков учащихся? В каких формах и какими
методами он осуществлялся?

9.
Как использовался на уроке учебный кабинет? Целе​
сообразно ли использовались средства обучения?
10.
За счет чего обеспечивалась высокая работоспо​
собность учащихся в течение всего урока?

11. За счет чего на уроке поддерживалась психологиче​ская атмосфера, в чем конкретно проявилась культура ва​шего общения с группой, классом? Как учитель поведет себя в критической ситуации? Как было реализовано вос​питательное влияние личности преподавателя?
12. Как и за счет чего обеспечивалось на уроке (и в до​машней работе учащимися) рациональное использование времени, предупреждение перегрузки?
13. Какие были продуманы запасные ходы для непред​виденной ситуации? Были ли предусмотрены иные мето​дические варианты проведения урока?
14. Удалось ли полностью реализовать все поставлен​ные задания? Если не удалось, то почему? Какие? Когда планируем выполнение нереализованных заданий?
